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Resumen

El presente articulo tiene como propdsito, mostrar una revision y sintesis teérica de los modelos
de evaluacion, sobre todo de la evaluacién psicopedagégica como el procedimiento mas completo
sistematico de evaluacion de las necesidades educativas especificas, ademas se detalla los aspectos
de, Lectura, Escritura Dislexias Disgrafias, y Disortografia sus procedimientos de evaluacion, los
instrumentos de evaluacién vy el desarrollo de estrategias de intervencion en cada una de éstas
areas. El articulo se desarrolla bajo la perspectiva de autopreguntas y elaboracién de las respuestas
que se considera pertinentes para cada una de ella a partir de una cuestion que es necesario tener
claro: lo qué se tiene que saber, lo que se tiene que hacer, lo que se suele hacer, y lo qué se puede
hacer.
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Abstract

This paper aims to display a review and theoretical synthesis of assessment models, especially the
psychoeducational assessment as the most complete systematic procedure for evaluating the specific
educational needs, and aspects of, Reading, Writing dyslexia detailed and dysgraphia, assessment
procedures, assessment tools and the development of intervention strategies in each of these areas.
The article is developed from the perspective of self-preparation of questions and answers that are
considered relevant to each of them from an issue that needs to be clear: what do you have to know,
what to do, what you usually do, and what can be done.

Keywords: Assessment, Educational Needs, Intervention.

Como es conocido, las dificultades en la adquisicion de la Lectura y Escritura sigue siendo
cuantitativamente el primer motivo de derivacion del alumnado a los servicios de apoyo psicopedagdgico, en
la Educacion Basica Regular. De ahi que su estudio tedrico, evaluativo y de intervencion de estas dificultades
cobra, cada vez, mayor importancia e interés en el ambito educativo, pues muchas veces los especialistas
carecen de pautas de intervencion psicopedagégica para atender las necesidades educativas especificas que
el caso requiere.
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Por otra partes, estas dificultades preocupan de sobremanera a la familia, porque es sabido que el éxito
académico de sus hijos e hijas depende, y mucho, del aprendizaje eficiente de la Lectura y Escritura.

El objetivo del articulo es describir los procesos que intervienen en la Lecto-escritura, asi como las
estrategias para la evaluacion e intervencion educativa, ya que esta Gltima no se puede desarrollar si antes
no se conoce que procesos se ponen en marcha cuando leemos y escribimos ya que las dificultades en la
lectoescritura podria derivarse de la dificultad del alumno en uno o varios de estos procesos.

La organizacion del trabajo presenta una estructura en la que se identifican los apartados para la
evaluacién psicopedagogica y las dificultades especificas del aprendizaje: Dislexias y Disgrafias y los
instrumentos de evaluacién en cada una los casos.

Tabla 1. Procesos de deteccion e intervencion con alumnado con necesidades especificas. Fase 1

PROCESOS DE DETECCION E INTERVENCIC:JN CON
ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS

FASE 1

CONSULTA:

éProblemas de lectura?
¢Problemas de escritura?

¢Dificultades en lectoescritura?

¢Problemas de rendimiento?

¢Problemas de comprensién lectora?
eDislexia? éDisgrafia? éGratia/"Caligrafia”?
¢Estilo de aprendizaje? éEstilo de E-A?
¢Equilibric emocional?

¢Capacidad intelectual?

¢Dificultades en .2
é....2

PLANTEA HIPOTESIS

En el ambito de la lecto-escritura nos podemos encontrar con un amplio abanico de problemas, tal
como quedan reflejados en este cuadro.

Otra cuestion previa que hay que clarificar es lo relativo al proceso de evaluacion, en el lenguaje
vigente nos refeririamos a la evaluacion psicopedagdégica.

Lo primero que hay que dejar claro es que no es valido un modelo ecléctico, ya que lo que requiere
es tener claro el modelo conceptual (ECRO: Esquema Conceptual Referencial Operativo) que vamos
a utilizar, ya que de este modelo emanard una metodologia que le sera especifica, asi como el uso de
instrumentos que den respuesta a dicho modelo tedrico.

De esta vertebracién emanara un informe psicopedagégico con unas conclusiones explicativas y unas
orientaciones conexionadas con el modelo de evaluacion seguido, siendo toda esta coherencia la base
de unas propuestas de intervencion coherentes, organizadas y emanadas del modelo teérico-practico
seguido.
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Figura 1. Esquema conceptual de la evaluacion psicopedagégica

ESQUEMA CONCEPTUAL DE LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

METODOLOGIA CONCLUSIONES
A

ris:l'"?':ml Ly .Evalt.lJacién. > In'Foere e Inh-.\lrven_cién
operative e T -
Y

:Por qué no se puede usar un modelo ecléctico?

Por lo ya indicado, todo modelo tedrico-conceptual debe haber generado unos instrumentos de
evaluacion, que se aplican siguiendo una metodologia que les es especifica, generando unas conclusiones
coherentes con el modelo teérico-conceptual seguido y que igualmente generan las pautas adecuadas para
la intervencién preventiva y/o correctiva.

Considerada la evaluacion psicopedagogica desde un dmbito amplio, en cuanto a la recogida de
datos tendriamos que considerar dos componentes: a) los aportados por el evaluador (orientador, psicélogo,
pedagogo, psicopedagogo), y b) los aportados por el profesorado.

Figura 2. Componentes y variables influyentes en el aprendizaje/rendimiento académico

( Ertiam VARIABLES AFECTIVO-EMOCIONALES )
COMPETENCIA CURRICULAR HABILIDADES SOCIALES equilibrio presonal m | 3
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Competencia nitiva
poto Cog APTITUDES INTELECTUALES Y
PROCESOS COGNITIVOS
ESTILO DE APRENDIZAJE . . .
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Py e
R —— COMPONENTES/VARIABLES v VI
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o e do ke s INFLUYENTES EN EL p——————

emmelnanTS / APRENDIZAJE/RENDIMIENTO

APTITUDES Y HABILIDADES LINGUISTICAS

ACADEMICO e rE e
CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR Procesos-Productos
ESCOLAR Procesos: Perceptivos; Acceso al laxico;
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE AI‘RE:“EA.!E EFICAZ EFKEUI.TADES DE APIIIi.IFD!Zﬁ:IE \ Capaddades lingisticas y de comunicacion
ySr— SN Ee—
ndiciones escolares

* Condiciones afectivo-emocionales

* Evitacion distractores * Teorias de estudio VARIABLES MOTRICES

* Motivacion Habitos

TES . ||t
* Estrategias metacognitivas Metodo

* Planificacion * Preparacion

= Supervision,/ Autoevaluacién e #
= Condiciones motivacionales « Contrel ambiente

+ Seleccion D INEFICAZ (1)

* Elaboracion estudio Estudia mal y

* Organizacién no rinde

Entre la variables que necesariamente deben ser evaluadas por el orientador estarian las aptitudes
cognitivo-intelectuales, las aptitudes y habilidades lingisticas (estas Gltimas también podrian ser evaluadas
por el logopeda), las variables neuropsicolégicas y motoras, las variables afectivo-motivaciones y habilidades
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sociales,...Entre las variables que podrian ser evaluadas por el profesorado -con/sin ayuda del orientador-
estarian las competencias curriculares, el estilo de ensehanza-aprendizaje, la valoracion de los contextos
escolares y socio-familiares, asi como las estrategias de aprendizaje (estrategias de aprendizaje y técnicas
de estudio).

Conviene aclarar que no siempre es necesario evaluar todos estos componentes de la evaluacién
psicopedagdgica, sino aquellos que a partir de la anamnesis inicial se considere que puede ser susceptible
de aportar informacién relevante al proceso de evaluacion especifico de cada caso. En el siguiente cuadro
proponemos de forma sintética el procedimiento a seguir en el proceso de evaluacién a través de diferentes
fases o procesos.

Figura 3. Procedimiento para la evaluacion psicopedagogica. Pasos a seguir

PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA. PASOS A SEGUIR
s =~ —y - - —
| FASEA |——- | FASE B b.FﬂSECﬁIFﬁSED|
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Cada uno puede darse su propia respuesta en funcién de su experiencia personal, ya sea por los
procedimientos que personalmente sigue, ya sea por lo que observa en su quehacer diario en la practica

de otros profesionales con los que interactua.
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:FVALUACION & INTERVENCION?

éTienen una estructura conceptual nuestros informes?

éSon operativos y funcionales?

éQué utilidad tienen?

éSe hace un uso adecuado?

éSe hace uso?

éTienen un lenguaje “asequible”?

éExiste un seguimiento de la infervencién?

¢éSe evalua de nuevo para ver la evolucién y reconducir los procesos de ensefianza-aprendizaje?

Figura 4. Consideraciones previas

CONSIDERACIONES PREVIAS

Desarrollo de habilidades y
competencias bésicas necesarias

PREVENCION para el aprendizaje de la lectura

(aprendizajes iniciales) y escritura

Identificados los niveles de pro-
cesamiento con falles (dando res-
puesta a qué proceso o precesos
tiene dafados o alterados cada
alumne y cuéles funcionan co-
rrectamente), e identificados los
componentes de estos prodesos

se generard un plan de trabajo

invidual personalizado

Otra consideracion seria que podemos evaluar con una finalidad preventiva o con una finalidad
correctiva; habitualmente por las limitaciones laborales la prevencién estd bastante olvidada, y la correccion,

suele adolecer de conexion entre lo evaluado (evaluador) y la intervencion (profesorado de area/materia y
de apoyo).

Nuestra experiencia personal es que no suele darse un trabajo en equipo de forma sistemdtica, y
cada profesional vinculado a cada caso suele actuar una forma un tanto auténoma, lo cual resta eficacia
al trabajo y a la calidad de la respuesta educativa que deberia recibir ese alumno especifico.
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Figura 5. Datos previos a la evaluacion del lenguaje (lectura - escritura)

( DATOS PREVIOS A LA EVALUACION DEL LENGUAJE (Lectura - Escritura) N

Nivel de capacidades cognitivas
(Capacidad de memoria operativa y velocidad de procesamiento)

Nivel de competencia curricular en el area de lenguaje Se consigue mediante
en disociaciones en:

Capacidad de memoria operativa (memoriza a corfo plazo)
Tareas

Descarte de déficit visuales y auditives )
Variables

Errores

N\ J

:Qué opinais?
Siguiendo con el proceso de evaluacién, digamos que procede bdsicamente conocen las siguientes
variables:

En lo relativo a la lectura y escritura, proponemos un procedimiento basado en la evaluacién por
procesos, que conlleva la valoracién de una serie de componentes, con unas tareas especificas, unas
variables, y una identificacién de potenciales errores. Para todo ello, hoy disponemos de pruebas en el
ambito educativo.

PROCESOS | COMPONENTES VARIABLES ERRORES PRUEBAS

Otra consideracion que tiene que quedar clara, es que a lo largo del proceso de evaluacion, nosotros
tenemos que constatar las posibles dificultades que tiene el alumno, traduciendo éstas dificultades en
términos de necesidades educativas, y disenando la respuesta educativa adecuada a dichas necesidades.

Nuevamente, la experiencia nos ha mostrado que cuando el evaluador no hace o no ha hecho
intervencion, no suele tener el feedback de si su proceso de evaluacién es valido. Por ello, es necesario
que el evaluador se vincule al proceso seguido en la intervencién preventiva/correctiva, para ver si su
procedimiento evaluativo es valido o tiene que ser modificado.

Resumiendo desde un marco tedrico-conceptual concreto (Esquema Conceptual Referencial
Operativo) se debe generar un modelo de evaluacién, y éste a su vez un modelo de intervencion.

4 )

SINTESIS DEL PROCESO DE RESPUESTA

[ CONSTATACION DE DIFICULTADES

A4

TRADUCCION DE LAS DIFICULTADES EN TERMINOS
DE NECESIDADES EDUCATIVAS

b 4

‘ DISENO DE LA RESPUESTA EDUCATIVA

ADECUADA A SUS NECESIDADES
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OBJETIVOS DE LA EVALUACION
~ Vs
1. DETECCION O IDENTIFICACION DE LOS 2. ESTABLECIMIENTO DE LA CONDUCTA LINGUISTICA, lo cual implica:
POSIBLES PROBLEMAS, lo que supone: « la determinacién del nivel de desarrollo linguistico
« el establecimiento de los objetivos de la * la distincién entre refraso y alteracién y,
primera evaluacién * la especificacion de la conducta que precisa intervencién
* la toma de decisiones sobre los procedi-
mientos mds adecuados
* la delimitacién de los criterios de 3. MEDICION DE LOS CAMBIOS DE CONDUCTA PRODUCIDOS
interpretacion, DURANTE EL PROGRAMA DE INTERVENCION, lo que supone:
+ la determinacién de los casos que requie- + comprobar la naturaleza del cambie (pesitive, negative) con el
e e T e e fin f:le vc:riar.? no variar los :onfc?nidos y/o los procedin:\ienbs
de intervencién. En esta valoracién es fundamental considerar
« la posible intervencién de otros profesiona- la evaluacién del alumno en su contexto familiar y escolar (de
les implicados en el proceso de evaluacién forma similar lo marca el modelo psicopedagdgice o ecolégico-
sistémico vigente en el modelo educativo espanol).
y -

[

\
DATOS PREVIOS A LA EVALUACION DEL LENGUAJE (Lectura - Escritura)

MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

MODELO DE EVALUACION

MODELO DE INTERVENCION

DATOS PREVIOS A LA EVALUACION DEL LENGUAJE (Lectura - Escritural)

Nivel de capacidades cognitivas PROCEDIMIENTO PARA LA LECTURA

Nivel de competencia curricular en el area de lenguaje 1. Tareas de reconocimiento de palabras, para de-

Capacidad de memoria operativa (memoriza a corto plazo) terminar si los problemas son perceptivos o lin-
glisticos.

Descarte de déficit visuales y auditivos
2. Evaluacién del nivel lingiistico para determinar
la posible existencia de dificultades lingiisticas.

PROCEDIMIENTO PARA LA ESCRITURA Para ver el funcionamiento de las dos rutas:
* Ruta directa o Semdntica (Léxico-Semdntica).

1. Evaluacion de los procesos motores. * Ruta indirecta (Asemédntica: Léxico-Fonologia

2. Evaluacién a nivel lingiistico. y Subléxica).

3. Evaluacién de la produccion de textos escritos (oraciones y textos) 3. Nivel de comprensién.
para evaluar el nivel de procesamiento sintdctico-semantico.

4. Evaluacién de los procesos de planificacion.
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4 )
OBJETIVOS DEL ENFOQUE COGNITIVO

PROCESOS

La determinacién de las dificultades que presenta cada alum-
no en los procesos de lectura o escritura o en ambas, median- » Procesos perceptivos » Procesos léxicos

te la valorqq.on de los procesos u operaciones cognitivas que 5 Bremesss Shife e « Procesos semdnticos
puedan explicarlos.

L * Procesos planificacion = Procesos pragmdticos

-
OBJETIVO FINAL DE TODA LA EVALUACION

No debe ser el idenfificar a los alumnos con dificultades sino determinar cudles son sus dificultades y el grado en que las
presenta, llas causas que las originan, el funcionamiento de los procesos implicados en la lectura y escritura, e incluso el nivel
cognitivo general, a un nivel més amplio que la lecto-escritura. Por lo tanto, la finalidad dltima es la intervencién correctiva.

. J

:Por donde van los trabajos en este campo en la actualidad?

De forma breve se pretende ampliar la visién explicando por dénde van las nuevas tendencias en
Espaia para el estudio e intervencion en las “dislexias”.

En el momento actual desde el Ministerio de Educacién (MEC) y en coordinacién con las Consejerias de
Educacién de la Comunidades Auténomas (CCAA) se estan haciendo una serie de estudios, que llamariamos
estadisticos sobre la situacion actual del alumnado con dificultades de aprendizaje.

NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

Necesidades Educativas | Dificultades Especificas Altas Capacidades Incorporacién Tardia al | Condiciones personales
Especiales de Aprendizaje Intelectuales Sistema Educativo o de historia escolar

Para ello hacen una serie de acotaciones en lo relativo a las necesidades especificas de apoyo,
clasificando en una serie de categorias como las que se detallan a continuacion.

Desgraciadamente no todas estas categorias reciben la misma atencién, ni todas las comunidades
auténomas tienen el mismo nivel de respuesta educativa a las necesidades de sus alumnos.

DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

. De la lectura . Otras
Del lenguaije oral — De la escritura Del cdleulo & il
Retraso lector | Dislexia (especificar cudles)

Concretamente las dificultades en lectura, escritura, dislexias, disgraffas, disortografias, discalculia se
encuadrarian dentro del ambito de las Dificultades Especificas de Aprendizaje.

:Qué estan haciendo el MEC y CCAA en lo relativo a la dislexia?

La propuesta inicial de realizar un estudio sobre el alumnado disléxico en el sistema educativo
espanol surgié como un encargo del Senado al Gobierno, el cual lo trasladé al Ministerio de Educacion, y
este a las Consejerias de Educacion de las Comunidades Auténomas. La Conferencia Sectorial de Educacién
de Educacién aprobo que el estudio lo realizase el Instituto de Formacion del Profesorado, Investigacion e
Innovacién Educativa (IFIIE). Y mi pregunta, reflexion, exclamacion es.....

iPero se estain “diagnosticando/evaluando” alumnos como tal? ;Se les esta dando la pretendida
respuesta educativa, que por ley tienen derecho? ;Tienen estos datos las comunidades? ;Han sido incluidos
estos alumnos entre los que eran susceptibles de recibir respuesta diferenciada?
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Los resultados ain no son publicos, pero mucho me temo que tampoco sean realistas, ya que el
procedimiento ha sido preguntar a la administracién educativa cuantos alumnos tenian detectados de cada
categoria, siendo la realidad que buena parte de estos alumnos no estan “incluidos” en los listados ya que en
muchas comunidades no son susceptibles de apoyo preferencial siendo por tanto, “ignorados a su suerte”.

En este estudio definen al ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO
como: “Alumnado que requieran una atencién educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales,
por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar.”

Asi mismo definen al ALUMNADO CON DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE como:
“Término general que hace referencia a un grupo heterogéneo de alteraciones en uno o mas de los
procesos cognitivos implicados en la comprension y produccién del lenguaje, la lectura, la escritura y/o el
calculo aritmético con implicaciones relevantes para el aprendizaje escolar. Estas alteraciones son de base
neurobiolégica y pueden manifestarse a lo largo del ciclo vital.”

Las categorias que se proponen son:
Ademas realizan una definicion consensuada de DISLEXIA y RETRASO LECTOR.

Definicion de Dislexia

Trastorno especifico del aprendizaje de la lectura de base neurobiolégica, que afecta de manera
persistente a la decodificaciéon fonolégica (exactitud lectora) y/o al reconocimiento de palabras (fluidez
y velocidad lectora) interfiriendo en el rendimiento académico con un retraso lector de al menos 2 afos.
Suele ir acompanado de problemas en la escritura (disgrafia). Es un trastorno resistente a la intervencién y
no puede ser explicado por discapacidad sensorial, fisica, motora o intelectual ni por falta de oportunidades
para el aprendizaje o factores socioculturales.

Figura 6. Ambito de estudio

AMBITO DEL ESTUDIO

Se pretende obtener informacién en tres niveles de concrecién:

‘ NECESIDADES ESPECIFICASDE APOYO EDUCATIVO ‘

A 4

DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

v

DISLEXIA
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Retraso lector *

Es un trastorno del aprendizaje de la lectura y la escritura que afecta a la exactitud, fluidez y velocidad
lectora y/o comprension lectora asi como a la exactitud en la escritura y que puede explicarse por
dificultades de lenguaje, por discapacidad sensorial, motora, intelectual o por la influencia de factores
socioeconémicos y culturales.

El retraso en la lectura es de entre uno vy dos anos, afectando a otras dreas del aprendizaje
escolar y en general suele responder bien a la intervencion.

* Aunque el Retraso lector no es una DEA se incluye para identificar con mayor precision al alumnado con Dislexia.

En este documento no vamos a profundizar en los diferentes tipos de dislexias y disgrafias, tan sélo
aportar este esquema ilustrativo de ello.

Figura 7. Tipos de dislexias y disgrafias

(" , )
DISLEXIAS - DISGRAFIAS
DISLEXIAS - DISGRAFIAS
EVOLUTIVAS ADQUIRIDAS
CENTRALES PERIFERICAS
FONOLOGICA ATENCIONAL
SUPERFICIAL NEGLIGENCIA
SEMANTICA VISUAL
PROFUNDA DELETREO
o ._ Ny

En consonancia con todo lo anteriormente descrito vamos a hacer una breve presentacion de los
procedimientos a seguir para la evaluacion de la tematica de este trabajo. Si bien, hay que tener en cuenta,
que antes de evaluar lectura y escritura, hay que tener claro que no existe ninglin problema a nivel de
lenguaje oral, o en su defecto si hay problema, cémo puede influir en la lecto- escritura.

En el siguiente esquema se describe los procesos para evaluar la lectura:
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Figura 8. Procesos de la lectura.

/
PROCESOS DE LA LECTURA

1. PERCEPTIVOS

-

4. SEMANTICOS

+
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N
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J

Siguiendo el modelo de doble ruta se analizaria el funcionamiento de cada una de las rutas que

inciden en los diferentes procesos lectores y escritores.

Figura 9. Modelos integrados de los procesos de comprencién y produccién
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CONVERSION
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Revista digital EOS Perd, Vol. 1 (1) 2013




Instituto Psicopedagégico EOS Peru

Podriamos evaluar de dos formas: a) De forma global, o lo que es lo mismo evaluar todos los procesos
siguiendo el orden indicado con anterioridad (aplicacion total de una bateria b) Evaluar por fases (partiendo
de un determinado componente reconducir los procesos de evaluacién, no siendo necesario generalmente
aplicar la totalidad de la bateria).

Nuestra propuesta queda reflejada en el siguiente cuadro y seguida de su explicacion o procedimiento
a seguir segin el Modelo de doble ruta en cascada.

Tabla 2. Propuesta de evaluacién de la lectura basada en el modelo de doble ruta en cascada.

LECTURA e PALABRA | ORACIONAL | TEXTUAL
Representacién de contacto Discriminacién de grafemas
8
v
Léxico grafémico de entrada Decisién Léxica escrita (entrada visual) g § 8
; o
c P = é
. - L Sy
Sictema semdntico Er:npc:re|c:m|eni'o palabra escrita-imagen P %= 8 g _g 5
(visual) 5 B 2 3 o Kol
N = 2 :J © O o
Léxico fonolégico de salida E E 3 _2 _S -g §
§| ¢ de | 283¢
Planificacién de la secuencia de fonemas ‘0 g 3 ‘8 E Tg E-:g
© S c
, L. Denominacién oral de § :.'j :E CE) EE2EQ
Retén fonolégico 77 ; & b S0 oa
imdgenes (visual) 5 O %U £
Activacién de planes articulatorios g’ 5] ~
2
Sistema motor - articulacién - (LECTURA)

Pasos

Sélo se aplican las rojas empezando por la Lectura en voz alta de palabras y Ortografia de palabras de
ortografia reglada y arbitraria, entrada visual; ésta como complemento de la anterior) para la valoracion de
los procesos |éxicos y el funcionamiento de las rutas.

En caso de resultados negativos en la Lectura de palabras se optard por las prueba Repeticién oral para
la valoraciéon desde el sistema semantico al sistema motor -articulacion-, y de obtener resultados negativos
entonces se aplicaria la Denominacion oral de imagenes para la valoraciéon desde el Iéxico fonolégico de
salida al sistema motor (articulacién), (Emparejamiento palabra-imagen) para la valoracién del acceso a
la semdntica, y (Decision léxica escrita) para la valoracién del funcionamiento del léxico grafémico de
entrada, asi como para la valoracién del nivel [éxico y de las rutas. Sélo se aplicaria Discriminacion de
fonemas/grafemas, si no pudiese contestar a las anteriores o los resultados fuesen muy deficitarios (para ver
el funcionamiento de la representacion de contacto).

En caso de resultados positivos en la Lectura de palabras en voz alta se continuara por la Comprension
de Estructuras Sintdcticas Oracionales y Comprensién de textos: Comprension lectora de oraciones 'y
Comprension de Textos -si se quieren obtener resultados por ambas vias), también valora la fluidez
lectora en silencio. La Conceptos bdsicos relacionantes se aconseja se aconseja en niveles elementales
(primeros cursos) para valorar conceptos basicos espaciales, numéricos, etc. La Fluidez lectora se incliura
para valorar las observaciones lectura en voz alta, calidad lectora, tipo de lectura y fluidez oral.

En consonancia con todo lo anteriormente descrito también vamos a hacer una breve presentacion de
los procedimientos a seguir para la evaluacion de la escritura.

En el siguiente esquema se describe los procesos para evaluar la escritura:
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Figura 10. Procesos de la escritura

f PROCESOS DE LA ESCRITURA

1. PLANIFICACION

2. SINTACTICOS
4. MOTORES SEMANTICOS
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Siguiendo el modelo de doble ruta se analizaria el funcionamiento de cada una de las rutas que
inciden en los diferentes procesos escritores.

Igualmente podriamos evaluar de dos formas:

a) De forma global, o lo que es lo mismo evaluar todos los procesos siguiendo el orden
indicado con anterioridad (aplicacién total de una bateria).

b) Evaluar por fases (partiendo de un determinado componente reconducir los procesos
de evaluacion, no siendo necesario generalmente aplicar la totalidad de la bateria).

Nuestra propuesta queda reflejada en la siguiente tabla y seguida de su explicacién o procedimiento
a seguir seglin el Modelo de doble ruta en cascada

Tabla 3. Propuesta de evaluacién de la escritura basada en el modelo de doble ruta en cascada.

ESCRITURA ‘ JARER /E;g:\JEABSA /1121 ’ ‘ PALABRA ‘ ORACIONAL | TEXTUAL
Representacion de contacto Discriminacién de fonemas/grafemas
[ =
el
Léxico fonolégico de entrada Decision Léxica auditiva %f_ o
w @
. B @ g3 g 2
Sistema semdntico Empgre|dm|ento P ~ g a8 8 58
(auditivo) z S ¢ x 2 c
S % 2 o2
Léxico grafémico de salida 2 o OE S 22
; il s 3 8
c o=
Planificacién de la secuencia de grafemas 2 2 %3 g - _S
T
Retén grafemico Denominacién escrita de imdagenes - E :,E; £ g 3
Activacion de planes gréficos &
Sistema motor (ESCRITURA)
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Pasos

Se empieza por la Escritura de palabras al dictado, la Ortografia arbitraria y reglada y el Dictado de
homofonos son consideradas como complemento de la anterior de los procesos [éxicos y semanticos.

En caso de resultados positivos en la Escritura de palabras al dictado, para la valoracién de los
procesos léxicos, y funciona- miento de las rutas, se continuard por la Produccion de estructuras sintactico
oracionales y la Produccién de textos para la valoracién del procesamiento sintactico semantico a nivel
oracional y de textos. En el caso de textos se cumplimentard alguno de los protocolos de valoracion cualitativa
de la produccion escrita de textos mediante los protocolos propuestos.

En caso de resultados negativos en la Escritura de palabras al dictado se optara por las prueba
Repeticion para la valoracion de la representacion de contacto, y Denominacion escrita de imagenes para
la valoracion desde el [éxico grafémico de salida a planes gréficos/sistema motor, y de obtener resultados
negativos en la Repeticion, para la valoracion desde la representacion de contacto hasta el acceso al
sistema semdntico; entonces se aplicaria la Emparejamiento palabra-imagen para la valoracion del sistema
semantico, o acceso a la semdntica, y Denominacion escrita de imagenes, para la valoracién desde el [éxico
grafémico de salida a planes gréficos/sistema motor. Complementariamente se aplicaria Repeticion para
la valoracién de la representacion de contacto, sélo si no puede superar las anteriores o existen muchas
dificultades.

A continuacion incluimos una sintesis de todo lo anteriormente escrito, donde exponemos de forma
detallada los siguientes elementos:

PROCESOS | COMPONENTES VARIABLES ERRORES PRUEBAS

4 . :
PARAMETROS PARA EL ANALISIS DE ERRORES R

TIPOS DE ERRORES

Lexicalizaciones } [ Errores semanticos }

[
[

Sustituciones formales o errores visuales } [ Errores morfolégicos ]

[ Errores fonémicos y grafémicos ]

- J

Figura 11. Parametros para el andlisis de errores fonémicos — grafémicos

4 )
PARAMETROS PARA EL ANALISIS DE ERRORES FONEMICOS - GRAFEMICOS

COMUNES: LECTURA Y ESCRITURA LECTURA
e Adiciones * Vacilaciones

* Repeticiones - Rectificaciones
* Omisiones

» Sustituciones ESCRITURA

* Inversiones - Desplazamientos * Uniones

* Fragmentaciones

* Rotaciones

Errores combinados ]
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Si queremos hacer una evaluacién integran de la lectoescritura, consideramos que las pruebas
disponibles en el mercado actual, y con mejor calidad en su construccion serian las siguientes:

Figura 12. Instrumentos pedagdgicos de evaluacién

-

INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DE EVALUACION \

- PROLEC - PROESC
EVALUACION L
PSICOPEDAGOGICA (

I BECOLE

Aspectos Instrumentales b asicos:
EVAMAT
PAIB 1-2-3

EVALUACION PEDAGOGICA: " domaf:’R.AFi'A‘ _—
RENDIMIENTO CURRICULAR — | Fruebas “;EO'_“;E'_’; QUROGEEICo

COMPRENSION LECTORA:
Pruebas Comprensién lectora
ECLE-1-2-3

De forma mas detallada y centrdndonos en la comprension lectora, habria que considerar las estrategias
y relaciones seman- ticas que usa o no, tanto en frases como en textos narrativos y expositivos.

Pero si los resultados en comprension son deficitarios, ademds de considerar qué estrategias vy
relaciones semanticas que usa o no de forma adecuada, también habria que valorar el nivel de vocabulario,
la velocidad o fluidez lectora, la exactitud lectora y la velocidad de procesamiento. Todo esto lo podemos
realizar con las Baterias ECLE 1-2-3 (EOS) de reciente aparicion.

En el siguiente cuadro se detallan los nueve tipos de lectores en funcién de su rendimiento en cada
una de las pruebas que integran

ECLE 1-2-3 y en el propio manual se proponen las pautas para la intervencion en cada variable.

Figura 13. Estructura de la prueba de evaluacion de la comprensién lectora

f ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA \

| COMPRENSION LECTORA | " '
| (Estructuras y relaciones seméanticas) | H L PRUEBAS COMPLEMENTARIAS ‘

e

* Comprensién Lectora de frases (ECLE-1) .

Vocabulario

* Comprensiéon lectora de textos narrativos * Fluidez lectora de textos
(ECLE-1y 2) (Velocidad lectora)

* Comprension Lectora de fextos expositivos * Exactitud lectora (Lectura de palabras y
(ECLE 2 y 3) pseudopalabras)

* Velocidad de procesamiento
(Lectura de palabras)
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Figura 14. Parametros para el analisis del rendimiento

PARAMETROS PARA EL ANALISIS DEL RENDIMIENTO

Exactitud lectora (MCFG/MCGF -> errores fonémicos/grafémicos)
(conciencia fonolégica/segmentacién fonolégica)

Velocidad de procesamiento

Velocidad o fluidez lectora (dificuliades de automatizacién lectora)

Dominio/Control ritmo y calidad de la grafia o caligrafia

Correccion ortogrdfica

Comprension lectora

De forma mas detallada y centrandonos en la comprension lectora, habria que considerar las estrategias
y relaciones seman- ticas que usa o no, tanto en frases como en textos narrativos y expositivos.

Pero si los resultados en comprension son deficitarios, ademds de considerar qué estrategias vy
relaciones semanticas que usa o no de forma adecuada, también habria que valorar el nivel de vocabulario,
la velocidad o fluidez lectora, la exactitud lectora y la velocidad de procesamiento. Todo esto lo podemos
realizar con las Baterias ECLE 1-2-3 (EOS) de reciente aparicion.

En el siguiente cuadro se detallan los nueve tipos de lectores en funcién de su rendimiento en cada
una de las pruebas que integran

ECLE 1-2-3 y en el propio manual se proponen las pautas para la intervencién en cada variable.

Tabla 4. Explicacion de los resultados de ECLE. Evaluacién de la Comprension Lectora.

é EXPLICACION DE LOS RESULTADOS DE ECLE EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA )

RENDIMIENTO INADECUADO: CL -

A X X X F
B X X =
G X X >
D X X >
E X >
F X =
G X >
H B B 2 Z

RENDIMIENTO ADECUADO: CL +

CL + + + +

Vocabulario: Comprensién de significados
Velocidad-Fluidez lectora de fextos: Automatismes procesos de decodificacién

Exactitud lectora (LDPPS): Errores de procesamiento. Utilizacién ruta (MCFG)

. J
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Pautas que pueden ser Gtiles tanto a nivel correctivo como preventivo.

Otro elemento significativo en el area del lenguaje y concretamente en el area de la lecto-escritura
es el rendimiento ortografico.

Tradicionalmente cuando se habla de ortografia, nos estamos refiriendo al dominio de las reglas o
normas, sobre todo de la ortografia reglada, lo cual no deja de ser una visién parcial del aprendizaje de la
ortografia.

Siguiendo el modelo cognitivo, para un adecuado aprendizaje (y evaluacién) de la ortografia habria
que trabajar a nivel de procesamiento léxico, sintactico y semantico:

A nivel de procesamiento Iéxico estarian las normas de ortografia reglada y arbitraria, las normas
de acentuacién de palabras y monosilabos, y la escritura de pseudopalabras (para ver si son capaces de
generalizar el uso de las normas de ortografia reglada). A nivel de procesamiento sintactico procederia valorar
el uso de los signos de puntuacién (signos de puntuacién en textos y uso de interrogativos y exclamativos -uso
de la interrogacion y la exclamacién-). Por tltimo procederia valorar el nivel de procesamiento semantico
de la ortografia y esto se valora sobre todo con el uso de homéfonos.

Figura 15. Evaluacién del rendimiento ortografico

4 i )
EVALUACION DEL RENDIMIENTO ORTOGRAFICO \

RENDIMIENTO ORTOGRAFICO GLOBAL

PROCESAMIENTO LEXICO PROCESAMIENTO SINTACTICO

'

|ORTOGRAFIA ARBITRARIA AT
PUNTUACION —

Y REGLADA | ( R DICTADO DE

~ HOMOFONOS

SIGNOS DE b

~ - PUNTUACION T
(MAY | <= [ B/V ] ACENTUACION ACENTUACICJN PSEUDO- DE TEXTOS
p— p— DE PALABRAS DE MONOS[LABOS PALABRAS —
(6 ) <> (/Y ) 'NT:';"[::\?;‘S"M HOMOFONOS
P (cLozE)
H bz ( uanas ) INTERROGA“VOS
— J— RELATIVOS

( cc/ar/)
)ls |\ Nm_/ IESDRUJULAS ESCRITURA DE
\ NO-PALABRAS (NORMAS) )

Para completar la evaluacién de aspectos relacionados con el lenguaje y concretamente con
aspectos curriculares relacionados con la lecto-escritura, podria ser aconsejable la evaluacion del rendimiento/
competencias curriculares en estd area.

Para ello, podemos disponer de las Baterias PAIB 1-2-3 (CEPE) que es- tan disefiadas para evaluar
estos aspectos.

Su estructura sigue el modelo cognitivo, estando estructurados de la siguiente manera:
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Figura 15. Estructura de la prueba de apectosinstrumentales basicos

e —
ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE ASPECTOS INSTRUMENTALES BASICOS
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+
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\
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* Medida
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Figura 17. Pruebas de Lengua
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-~ AVANCEMOS... ~

Entendemos que responsabilizarse de un problema y tomar medidas al respecto exige
como minimo:

* Ser capaz de definir el problema (en este caso, dislexias/disgrafias)

* Plantearse hipétesis acerca de las causas que lo motivan

* Plantearse medidas para solucionar el problema partiendo de sus causas
* Valorar la viabilidad de esas medidas

* Calibrar las repercusiones positivas y negativas de las mismas

Figura 18. Procedimiento para el desarrollo de una plan de intervencién educativa

PPOCEDIMIENTO PAPA EL DESAPPOLLO DE UN PLAN DE INTEPVENCION EDUCATIVA

PROCESOS PROCESOS MOTORES,
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.—"* PROCESOS
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% SISTEMA
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d’ PROCESOS DE
PLAMIFICACION
PROCESOS
pﬁﬁ SINTACTICOS
[SEMANTICOS)

LEXICO FONOLOGICO /O
"~ GRAFEMICO DE ENTRADA
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PROGRAMA BECOLEANDO
EOS. 2010

& J
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Pero no vale sélo con evaluar & diagnosticar, lo que verdaderamente requiere este proceso es la
intervencion (preventiva o correctiva), y para ello hay que tener esa referencia teérico-conceptual, y un
programa base del que partir para adecuar la respuesta a la necesidad de cada alumno. Para ello hemos
generado el PROGRAMA BECOLEANDO (EOS).

Procederia intervenir desde los procesos mas simples a los mas complejos o concretamente en los
procesos concretos en los que falle o se haya detectado déficits.

Siguiendo el procedimiento indicado en los cuadros de las disociaciones procederiamos a:

PROCESOS COMPONENTES TAREAS VARIABLES ERRORES PRUEBAS

Por Gltimo, creemos que hay que tener en cuenta una serie de consideraciones a la hora de implementar
la intervencion. Para ello, debemos tener en cuenta una serie de estrategias que facilitaran el feedback con
los alumnos, pudiendo realizar una verdadera retroalimentacién y reconduciendo con ello el desarrollo de
cualquier programa.

De forma sintética quedan reflejados en el siguiente esquema:

Figura 19. Estrategias de facilitacion de tareas

ESTRATEGIAS DE FACILITACION DE TAREAS

NIVEL DE LOS NIVEL DE NIVEL DE SOBRE EL
CONTENIDOS COMPLEJIDAD ABSTRACCION “LENGUAJE"

v

* Activar los conoci-

mientos previos. « Seamentar la farea * Estructurar la infor-
9 ' macién con apoyos

tedrico-conceptuales.

* Uso adecuado del

. lenguaie.
* Trabajar el gual

. * Ensenar estructuras
vocabulario.

de andlisis y presen-
tacién.

* Usar lenguajes

* Atenuacién de alternafivos

* Estructurar la ayudas.

presentacion.
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